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Resumen

El presente articulo pretende analizar el concepto de practica como objeto de analisis de la pedagogia, desde la perspectiva
histdrica, con el fin de senalar las posibilidades tedricas e investigativas que dicha opcién metodolégica abre en relacién
con otras posturas. Para tal fin se hace referencia en primer lugar a las caracteristicas de trabajos sobre la educacién y la
pedagogia basados en una historia lineal (es decir la que toma como marco de referencia la cronologia para determinar
los acontecimientos histdricos), para diferenciarlos de una perspectiva que tiene como objeto de analisis la practica peda-
gbgical; para tal efecto se caracteriza el concepto de practica de manera preliminar, para abordar finalmente el de practica
pedagdgica.
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Abstract

This article analyzes the concept of practice as an
object of analysis of the pedagogy, from a historical
perspective, in order to indicate the theoretical and
investigative possibilities that this methodological
option opens in relation to other positions. For this
purpose referred, first to the characteristics of work
on education and pedagogy based on a linear story
(taking as a reference to chronology to determine
historical events), to differentiate a perspective
analysis aims pedagogical practice; for this purpose
the concept of practice preliminarily characterized
to finally address the pedagogical practice.
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Introduccion

Es reconocible el lugar predominante que ocupa en
la investigacion educativa el analisis sobre el ha-
cer del maestro en la interaccién en el aula? , por
lo cual en dichos estudios cobra especial atencién
el conjunto de acciones, estrategias y tareas que el
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profesor desarrolla en el contexto escolar, lo que se
denomina como prdctica docente, la cual se concibe,
seglin De Lella ‘como la accion que el profesor desa-
rrolla en el aula, especialmente referida al proceso
de ensenar, y se distingue de la practica institucio-
nal global y la practica social del docente” (De Lella,
1999 p: 3),la cual hace parte de la prdctica educativa,
entendida como las dinamicas que se proyectan ha-
cia un contexto social determinado, término que en
muchos casos se equipara indistintamente con el
de prdctica pedagdgica, concepto que sera abordado
mas adelante.

Es evidente que el concepto de practica, dentro de
los debates del campo educativo, tiene entre sus ca-
tegorias emergentes “analizar la practica”, “mejorar
la practica”, “reflexionar sobre la practica”, “aprender
en la practica ‘en consecuencia, los usos del térmi-
no hacen que sea mas que polisémico, polifénico en
la medida en que varias voces con sus respectivos
matices lo invocan de manera simultanea, creyendo
referirse a un mismo asunto: la accion, sin embar-
go, surge un cuestionamiento, ja toda actividad se
le pueden conferir atributos para que llegue a ser
educativa?

Para que la practica, en términos de accidn, sea
relevante en el campo educativo, debe contribuir
a identificar, por ejemplo, el estado actual de los
procesos que se desarrollan en el aula. Diagndstico
que de ser tenido en cuenta pone en evidencia los
procedimientos que efectia el maestro-individuo
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en el presente,y en funcién de mejoras
a futuro. Lo que ratifica que esa nocién
de practica apunta a esclarecer como
esta desarrollando su labor el sujeto
en el ahora, pero es limitado para de-
terminar las causas de la misma, como
se haria, por ejemplo, desde un trabajo
histérico. Si bien es fundamental tener
referencia de hechos concretos, vale la
pena entender qué hay detras de estos,
y en el caso especifico, es importante
ampliar las discusiones sobre el hacer
del maestro con una vision histérica
que permita comprender por qué sus
practicas se han constituido en lo que
hoy es posible observar y analizar.

En este sentido, surge un interrogan-
te: qué otras nuevas posibilidades in-
vestigativas puede generar, pensar la
practica desde una perspectiva histo-
rica, no desde una mirada lineal, que
en ultimas corroboraria lo observable
y evidente de “lo que se hizo”, que se-
ria insuficiente sefialando “las condi-
ciones de posibilidad que permitieron
que las cosas fueran de ese modo”, que
es justamente lo que se deja de lado
en las historias que se han escrito so-
bre la educacion y la pedagogia.

La historia de la educacion y la peda-
gogia

Gran parte de los trabajos que se desa-
rrollan en torno a la historia de la edu-
caciony la pedagogia en Colombia, tie-
nen un fuerte énfasis en la descripcion
cronolégica de hechos que se enmar-
can en acontecimientos de orden poli-
tico y social del pais, que definen como
protagonistas a proceres de la patria,
presidentes, ministros de educacidn,
entre otros agentes®. Otros desarrollos
tedricos de este mismo corte, recogen
y analizan la produccion gubernamen-

tal como los Planes de Educacion, los
informes del Ministerio presentados al
Congreso Nacional, boletines de esta-
disticas, entre otros documentos. Cabe
resaltar el texto de Duarte (1994).
Desarrollo del sector educativo y el de
Helg (2001) La educacién en Colombia:
1918-1957. Una historia social, eco-
némica. Trabajos que representan un
seguimiento riguroso y analisis de las
politicas de educacion y las cifras eco-
némicas.

Por otro lado, en la historia de corte
universal, se hace alusion a la descrip-
cién de las caracteristicas generales
segun la ubicacion geografica; este
rasgo lo encontramos, por ejemplo, en
el libro Historia de la Educacidn y la Pe-
dagogia, de Lorenzo Luzuriaga*, en el
que dedica cuatro capitulos a describir
la educacion occidental,griega y roma-
na, asi como también aborda en doce
capitulos una periodizacion: educacion
medieval, educacion en los siglos XVII,
XVIII, XIX, XX y la pedagogia contem-
poranea, en la que incluye las corrien-
tes activa, social y psicoldgica.

Otros textos, especificamente los ma-
nuales de pedagogia, resenan el pen-
samiento de los pedagogos. Un caso
representativo, aunque no es el de un
manual, es la compilacién que hace
Chateau en Los grandes pedagogos’, en
donde recoge textos de diferentes au-
tores en los que se incluyen desde las
disertaciones de Platon sobre la edu-
cacion como preparacion politica, pa-
sando por Juan Luis Vives y los apartes
sobre su tratado sobre la ensenanza, la
contribucion de Ignacio de Loyola para
los jesuitas; se menciona el método
de Juan Amos Comenio en su Didacti-
ca magna, los pensamientos sobre la
educacion de John Locke, el concepto

de educacion en la obra “El Emilio” de
Rousseau; y la referencia al método de
Montessori; algunos de estos plantea-
mientos pertenecen a las denomina-
das “tradiciones intelectuales”, que son
mas cercanas a la educaciéon que a la
pedagogia®.

Sin duda, las caracteristicas de los ti-
pos de trabajo mencionados (los que
hacen énfasis en la periodizacidn, ubi-
cacion geografica y en el pensamiento
de autores) aportan a la historia de la
educacién y la pedagogia elementos
de analisis generales que son funda-
mentales para la compresion de su
desarrollo, ademas de representar
“‘mapas” o miradas panoramicas que
ayudan a entender el contexto social,
politico y cultural en que se situan la
educacion y la pedagogia en determi-
nado momento.

Sin embargo, en esta historia lineal,
que busca origenes y lugares de ver-
dad, se suelen soslayar analisis mas
especificos de lo que hacen y dicen
los sujetos que se inscriben y definen
un determinado tipo de racionalidad,
entendida como la manera en que se
disponen los medios sociales y cultu-
rales para pensar de un modo deter-
minado. Dicho de otra forma: no es lo
mismo hablar de “navegar” en el siglo
XVIII que en el siglo XXI, porque las
condiciones sociales y los saberes que
se desarrollaron en torno a esta prac-
tica, no representan lo mismo en una
época que en otra (en ultimas, hay una
racionalidad distinta). Y es justamente
de este tipo de detalles, singularidades
y desfases del que también debe ocu-
parse la historia. Es asi que, en lo que
sigue, se propone analizar el concepto
de practica desde una perspectiva his-
torica alterna a la tradicional.
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El concepto de practica desde una perspectiva his-
térica

Uno de los grupos de intelectuales constituidos en
Colombia, que toma como objeto de estudio la prdc-
tica,apoyado en teorizaciones de Michael Foucault,
es el Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica
(GHPP), con los intereses y diferencias conceptuales
que existen entre sus miembros, cuyas tensiones y
dispersion tedrica o metodoldgica escapan a los li-
mites del presente articulo.

La practica, en esta perspectiva, no es entendida
como la aplicacion de la teoria, ni las “acciones” que
realizan los sujetos en determinado espacio, mirada
que estaria relacionada con los estudios etnografi-
cos. Esta nocidn hace referencia en términos gene-
rales a “lo que los hombres realmente hacen cuando
hablan o cuando actuan. Es decir, las practicas no son
expresiones de algo que esté “detras” de lo que se
hace (el pensamiento, el inconsciente, la ideologia
o la mentalidad), sino que son siempre manifiestas”
(Castro, 2011: 28),y pueden identificarse en lugares
como el discurso (saber) o en las relaciones de po-
der (relaciones con los otros). En otras palabras,una
practica como el examen se manifiesta en el discur-
so que le da lugar (la medicina) y en la relacion que
paciente y médico establecen en torno al mismo,
y que conduce a una serie de procedimientos en
un lugar determinado (la clinica). En este sentido,
se puede afirmar que las practicas pueden ser dis-
cursivas o no, es decir, pertenecer a la esfera de lo
enunciable o lo visible’ y, para describirlas, es nece-
sario analizar las relaciones entre tres elementos
fundamentales: sujeto, institucidn y saber.

El sujeto de esta triada “no es una sustancia, es una
forma y,sobre todo, esta forma no es siempre idénti-
ca a si misma” (Foucault, 1994: 718), es decir que en
esta conceptualizacién no hay un sujeto-individuo
especifico, en tanto este es producto de la relacién
que se establece con los otros dos elementos, (ins-
titucion y saber); por tanto, este modo de analisis de
la historia no le otorga una identidad al sujeto por
fuera de dicha relacién. Por ejemplo, cuando se ha-
bla de ‘el médico’, lo que se nombra va mas alla de

un personaje como Andrés que estudié en la univer-
sidad de Oxford, en donde aprendié medicina. No,
se hace referencia a las condiciones de la relaciéon
institucién (clinica) y saber (medicina) que histori-
camente hicieron posible que un sujeto (médico) se
relacionara con otro (paciente o pacientes), e inter-
viniera tanto en poblaciones como en individuos.

La institucion, por su parte, también es producto de
un momento histérico determinado y, por tanto, se
le atribuyen finalidades y su constitucién ha estado
mediada por determinados saberes y la presencia
de un sujeto que le da sentido, por lo cual dicho
elemento tiene un caracter dinamico y cambiante
a lo largo de la historia. Un caso particular es el de
la prision, en donde tiene lugar un sujeto (el crimi-
nal), en torno al cual se desarrolla un saber (juridico
penal), que a su vez determinara las caracteristicas
de este espacio, sus finalidades y técnicas para con-
ducir a un otro®.

El saber, que es definido como ‘el espacio mas am-
plio y abierto de un conocimiento, espacio donde se
pueden localizar discursos de muy diferentes nive-
les” (Zuluaga, 1999: 26),se relaciona con el conjunto
de conocimientos, ideas, costumbres y practicas que
hacen parte de una sociedad, pero que tienen en
su discurso diferentes grados de sistematicidad, que
posibilitan la construccion de teorias o conceptua-
lizaciones.

Un caso representativo es el de saber pedagogi-
co, que Zuluaga (1999) describe como “los proce-
sos de su formacion como disciplina, que llevan a
comprender cual es la naturaleza de la Pedagogia
como disciplina y asi superar la historia de los au-
tores y de las ideas pedagogicas” (p.22). Esta afir-
macion pone en evidencia que dicho saber tiene un
estatus cientifico, en tanto cuenta con coherencia
y hace parte de un proceso de institucionalizacion
(en la escuela), sin que se considere una ciencia, lo
cual no impide construir teorias, que vayan mas alla
de las “historias lineales o de autores”. Sin embargo,
es pertinente aclarar que, en el caso de analizar la
historia del saber pedagdgico, se requiere situar el
discurso de la pedagogia en un conjunto de reglas
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por las que se rigen la institucion (es-
cuela) y el sujeto (maestro).

Practica pedagdgica

Después de tratar de conceptualizar
los elementos fundamentales de la
nocion de practica como objeto de
analisis, se pretende ahora describir
especificamente la prdctica pedagdgi-
ca, como nocién metodolégica que se
hizo visible en Colombia con el trabajo
de un grupo de intelectuales que en
la década del ochenta se propusieron
rescatar la historicidad de la pedago-
giay reivindicar el papel del maestro
como sujeto designado histéricamente
como portador de su saber, intencién
que se desarrolld en los debates que
se gestaron en el marco del Movimien-
to Pedagdgico Colombiano.

La practica pedagdgica es entendida
como “practica de saber en donde se
producen reflexiones sobre diversos
objetos y de este modo las relaciones
entre los elementos que la conforman
[...] que permanentemente superan
la imagen de algo estatico” (Martinez,
2004:6). Esto significa que la prdctica
es el resultado de las relaciones en-
tre la triada: institucién-escuela, saber

pedagdgico y sujeto-maestro. Alli la
pedagogia se sitla como el discurso®
provisto de historicidad, que concep-
tualiza la ensenanza y que le otorga al
maestro un saber y un lugar especifico
dentro de unos procesos de institucio-
nalizacién.

Es pertinente agregar al concepto de
saber pedagodgico, el papel de la en-
senanza pues, como afirma Martinez
(2004), antes del siglo XVIII a manera
de instruccion, se encontraba dispersa
en varias instituciones sociales como
la familia, la iglesia, el Estado, entre
otras, y al servicio de los intereses de
dichos espacios, manejada por dife-

rentes personajes de la vida publica.

En efecto, en el momento en que este
proceso se centra en una institucion
como la escuela, es decir, cuando ésta
“se hace necesaria’, adquiere alli una
especificidad respecto a los otros esce-
narios sociales y, por tanto, requiere un
sujeto determinado: el maestro, el cual
debe relacionarse con un discurso co-
rrespondiente con los fines asignados
a dicha institucion.

La anterior alusion a la ensenanza
puede ilustrar como se relacionan los
elementos de la triada que conforma
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una practica pedagogica, si ademas se
senala que el sujeto no es quien pro-
duce saber, que en el caso concreto del
saber pedagogico no se refiere a lo que
conoce el maestro (desde su particu-
laridad como persona), sino al discur-
so de la ensenanza, que él encarna o
apropiay que le otorga un lugar dentro
de unos procesos de institucionaliza-
cién en la escuela.

Es importante mencionar que las rela-
ciones entre los elementos de la triada,
que describen una practica pedagogi-
ca, estan caracterizadas por disconti-
nuidades, acontecimientos y singulari-
dades. En consecuencia, esta nocién es
muy amplia y se compone de multiples
objetos que son susceptibles de histo-
riar,como algunos descritos por Zulua-
ga en este apartado:

Modelos pedagdgicos, tanto tedricos
como practicos, utilizados en los di-
ferentes niveles de ensenanza; una
pluralidad de conceptos pertene-
cientes a campos heterogéneos de
conocimientos retomados y aplica-
dos por la Pedagogia; las formas de
funcionamiento de los discursos en
las instituciones educativas donde
se realizan practicas pedagdgicas; y
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las caracteristicas sociales adquiridas por la prac-
tica pedagogica, en las instituciones educativas
de una sociedad dada. (Zuluaga, 1999:17).

Este panorama indica que un analisis de la historia
de la practicas pedagdgicas, implica reconocer cua-
les son los objetos a los que se refieren las elabora-
ciones tedricas, que en este caso podrian ser la ins-
truccion, los métodos, los estudiantes, las politicas
educativas, entre muchos otros, pero de manera es-
pecial la ensenanza como el objeto principal de ese
saber. Es por ello posible identificar que una his-
toria de la practica pedagogica, brinda herramien-
tas metodoldgicas para abordar cuestionamientos
referentes a cdmo se han constituido la escuela y el
maestro actual, pregunta que, abordada desde esta
perspectiva, hace posible recuperar la historicidad
de la pedagogia vy, por tanto, hace visible su lugar
de saber, en los escenarios educativos contempo-
raneos.
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Grupo de Historia de la Prdctica Pedagdgica en esta
perspectiva.
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tiva. Una revision a partir del estudio de la interaccion
profesor-alumnos en el aula’, de Emilio Sdnchez y
Javier Rosales, publicado en el 2008.

3 Vale la pena resaltar al respecto el trabajo de:
Jaramillo, J. (1989). La educacién durante los gobier-
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4 LUZURIAGA, L. (1997) Historia de la educacion y la
pedagogia. Buenos Aires: Losada.

5 CHATEAU. J. (2003) Los grandes Pedagogos. México:
Fondo de Cultura Econdémica.

6 Ver: NOGUERA, C. (2012) El Gobierno pedagdgico.
Del arte de educar a las tradiciones pedagdgicas.
Bogotd: Siglo del Hombre.

7 Los conceptos de “lo enunciable”y lo visible que
se encuentran en el trabajo de Foucault y Deleuzze,
van mds alld de lo que se dice y se ve en la superficie.
Tienen que ver con la nocion de saber que entrelaza
estos dos elementos. Ejemplo: la prisidn, como estruc-
tura fisica y los delincuentes que alli se encuentran es
lo visible de una época (contenido) y el discurso penal
es lo decible de la misma (expresiones).

8 Dice Foucault (1999 p. 10) al respecto que “se re-
conoce la institucion como uno de los espacios de la
existencia social del discurso. Pero también las insti-
tuciones invisten de poder al discurso y a la vez ejer-
cen sobre él’.

9 Referido por Zuluaga como el conjunto de enuncia-
dos que dependen de un mismo sistema de formacion.
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